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Resumen Abstract
La tension entre los discursos de la escuela The tension between the discourses of the
chilena actual y la propia realidad cultural current Chilean school and the Mapuche
mapuche tiene un claro antecedente cultural reality itself has a clear historical
historico: el proceso de aculturizacién background: the process of cultural
emprendido por el Estado a partir del dltimo imposition undertaken by the State since the
tercio del siglo XIX. Esto implicé estrategias last third of the 19th century. Various
diversas, como la militar y la educacional. El strategies were used, such as military and
cristianismo como creencia y el espafiol educational. Christianity as a belief and
como lengua que habian sido difundidos por Spanish as a language that had been spread
la Iglesia durante la Conquista y la Colonia, by the Church during the Conguest and the
ahora seran reforzados por el Estado Colony, were reinforced by the Republic
republicano a partir de los valores laicos del with lay values of progress. In this paper we
progreso. En este trabajo indagaremos en la will investigate the alternative to this
alternativa a este paradigma desde la escuela paradigm from the school KOM PU LOF NI
KOM PU LOF NI KIMELTUWE, ubicada a KIMELTUWE, located on the shores of
orillas del Lago Budi, desde el afio 2007 a la Lake Budi, from 2007 to date.
fecha.
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1. INTRODUCCION: LA ESCUELA CHILENA Y LOS MAPUCHES

No resulta extrafio que en la actualidad algunos nifios y nifias mapuches de la comuna de
Ercilla, Provincia de Malleco, Region de la Araucania, posean un discurso similar al de cualquier
chileno respecto a que la educacion es el vehiculo que permite salir de la pobreza, progresar y vivir
mejor. La particularidad es que en el caso de estos nifios, el progreso también implica abandonar
la ruralidad (entendida como condicidn negativa) para insertarse en la ciudad. Al responder algunas
preguntas sobre este asunto, algunos de ellos sefialaron que el “quedarse en el campo estaria ligado
al fracaso escolar” y a la imposibilidad de cumplir la epifania de la modernidad, es decir, “ser
alguien en la vida”!. Sus discursos manifiestan los referentes conceptuales predominantes en los

chilenos. No se observan deferencias a partir de una cosmovision propia de lo bueno.

Como podriamos esperar, en los lugares de Chile donde se concentra la mayor cantidad de
poblacion escolar indigena, las mediciones estandarizadas como el SIMCE arrojan los resultados
mas bajos de todo el pais, amén de los indices de pobreza mas altos?. Deficientes resultados
escolares o, derechamente malos, son asociados a la ruralidad y a la consecutiva pobreza. Sin
embargo, el analisis politico-institucional chileno no se hace cargo de profundizar mayormente en
el contexto en que se producen. Ademas, se tiende a responsabilizar al sujeto nifio o nifia de sus
“malos resultados”, juicio alimentado por la representacion historica que ha lanzado la acusacion

y sostenido la idea del indigena flojo.

Aunque no es discutible, es necesario insistir en la ignorancia y desconocimiento del Estado
chileno y su sistema educativo respecto al corpus epistemoldgico y tedrico que el pueblo mapuche
ha desarrollado a lo largo de su historia. EI hecho concreto es que, evidentemente poseen una

cosmovision que les proporciona las coordenadas de sentido y significado a su existencia.

107

! Silva-Pefa, 1., Bastidas, K., Calfuqueo, L., et al. 2013. “Sentido de la Escuela para nifios y nifias mapuche en una
zona rural”, en Polis, n°34, Vol. 12, p. 254.

2 Diaz Arce, T. 2014. “La construccion del saber pedagdgico y la formacién de profesores”, en Investigacion y
Postgrado, n° 2, Vol. 29, p. 154.
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Sin embargo, estas “epistemologias y saberes sobre el mundo y la naturaleza, que se han
transferido de generacion en generacion por via oral y vivencialmente, a través del proceso de
socializacion, no estan considerados en los modelos de ensefianza-aprendizaje oficiales™. Los
programas de educacion intercultural bilinglie son absolutamente insuficientes. Todo esto es
expresion de un “modelo educativo, politica y culturalmente homogeneizante, que permite la

manifestacion de conductas de discriminacion y violencia™*.

En boca de los propios mapuches, algunos de ellos reconocen y aceptan la importancia de
la escuela para su propio beneficio. Sin embrago, tienen claridad en relacion a que el sistema
educacional chileno es segregador y, mas que fomentar el desarrollo cultural, lo cercena. El longko
Juan Curinao Guafiaco Millao lo sefnala de esta manera: “Mi abuelo levant0 esta escuela [Malleco]
para defendernos de la invasion a través de las letras y la escritura, pero no para perder nuestra
cultura como esta pasando hoy, el queria escuela para seguir siendo mapuche. Hoy todo esta en
manos del Estado a través de la municipalidad, la escuela, la posta e incluso los cementerios, pero
nada nos entregan”®. La tension entre los discursos de la escuela chilena actual y la propia realidad
cultural mapuche tiene un claro antecedente historico. No debiera sorprendernos que la imagen del
“indio vicioso y flojo” recitado desde la ¢élite politica decimondnica y que llega hasta nuestros dias,
haya encontrado eco en algunos mapuches que, segun los canones ilustrados de la civilizacion,
lograron zafarse de la supuesta barbarie de su pueblo que amenazaba con engullirlos y
regurgitarlos, convirtiéndolos en una version pervertida del ser humano. Sin mala intencion y de
manera inocente, un preceptor normalista mapuche daba cuenta de esta perversion explicando, a
comienzos del siglo XX, que dentro de las costumbres de su pueblo estaba la de organizar festines,

como cuando se construia un cerco o corral, donde la “borrachera [duraba] hasta el siguiente dia”®.

108

3 CEPAL. 2012. Desigualdades territoriales y exclusion social del pueblo mapuche en Chile. Situacién en la comuna
de Ercilla desde un enfoque de derechos, Santiago de Chile, Naciones Unidas p. 96.

*1bid., p. 98.

5 [dem.

& Manquilef, M. 1911. Comentarios del Pueblo Araucano (La faz social), Santiago de Chile, Imprenta Cervantes, p.
46.
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La procedencia de la influencia de este discurso queda de manifiesto en términos de la
jerarquia cultural occidental, sobre todo cuando este mismo profesor sefiala que se desempefiaba
en el Internado Araucano ubicado en Quepe (Araucania) el que era sostenido por la “mision
inglesa™’, es decir, europeos en la Araucania. Este fendmeno es el que Gramsci llamd el efecto de
la hegemonia, entendida como la penetracion ideoldgica dominante en los segmentos sociales mas

débiles, fragiles e influenciables, con el objetivo de ejercer una “coercién indirecta”®.

Es cierto que la presencia de extranjeros en la Araucania no siempre tuvo el mismo cariz ni
utilizéd los mismos métodos violentos. Pero, en la actualidad para nadie es un misterio que la
invasién de baja intensidad ocup6 a los misioneros como falange. El trabajo de penetracion cultural
que estos realizaron utilizo principalmente la filiacion mediante el intercambio y el discurso de la
reciprocidad. Los misioneros capuchinos desde mediados del siglo XIX llegaron a la region,
contando principalmente con sacerdotes italianos y alemanes. Se les ha reconocido su aporte a la
comprension y difusion de la lengua mapuche, sobre todo a través de la confeccion de diccionarios.
El misionero Apostolico capuchino Fray Félix Jose, autor de uno de ellos, a modo de introduccion
sefiala que su principal objetivo con su obra es que “sirva a los Misioneros para poder hablar a los
indigenas en un lenguaje correcto, bien inteligible para ellos”®. Aunque se refiere de manera
cordial, agradecida y fraterna a los mapuches que colaboraron con ellos en la elaboracion del
diccionario, entre 1898 y 1902°, no deja de percibirse en la l6gica del misionero el objetivo de la
redencion y la transformacion del pueblo objeto de la mision. Es asi como los primeros frailes
instalados en la region declaraban su anhelo de “vencer al demonio”, propdsito que fue perseguido
empleando la estrategia de crear escuelas, como la que se ubicd a orillas del lago Budi el ultimo
tercio del siglo XX**.

109

" 1bid., p. 8.

8 Martinez, A. 2008. Antropologia médica. Teorias sobre la cultura, el poder y la enfermedad, Barcelona, Anthropos
Editorial, p. 160.

® De Augusta, Félix J. 1916. Diccionario Araucano-Espafiol y Espafiol-Araucano, Tomo Primero, Santiago de Chile,
Imprenta Universitaria, p. 1V.

10 Dos de los mapuches que aportaron a los sacerdotes para escribir este diccionario fueron Pascual Painemilla y José
Francisco Colufi, quienes vivian en Wapi, la isla mayor del lago Budi. Ibid., p. V.

1 Pinto, J., Casanova, H., Uribe, S. et al. 1988. Misioneros en la Araucania, Temuco, Ediciones Universidad de la
Frontera, pp. 95-96.
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IMAGEN N°1: Fraile Capuchino ensefiando a leer y escribir
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Fuente: Azdcar, A., Flores, J., Ivars, M., Leiva, G. 2008. Fotografia y Ciencias Sociales: la
construccion del otro a través del discurso fotografico, Temuco, Ediciones Universidad de la

Frontera, p. 59.

La misma logica y el mismo “entusiasmo” acompafi6 a la Congregacion Hermanas de la
Providencia (1880), de origen canadiense e instaladas en Chile en 1853 con quien fuera su
fundadora, la hermana Bernarda Morin. Sus &mbitos de accion abarcaron los espacios entregados
culturalmente al rol femenino del cuidado, haciéndose cargo y fundando hospicios para huérfanos,
asilos y escuelas. Llegaron a Temuco el afio 1894 y Morin fundé la Casa de la Promesa (una casa
de misiones) y luego un asilo y una escuela para nifias pobres y mapuches®?. La labor educativa-
caritativa contemplaba ocupar el territorio fisico y espiritual de aquellos seres considerados débiles,

pobres, equivocados en sus creencias y alejados de Dios.
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12 Congregacion Hermanas de la Providencia. 1899. Historia de la Congregacion de las hermanas de la Providencia
de Chile, Tomo I, Santiago de Chile, Imprenta San José.
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Educar en la fe redimia al pecador ingenuo que habitaba en los espacios perdidos de la
frontera, limite y marca del estatus que separaba a los individuos cultos de los incultos, a los
civilizados de los incivilizados, a los cristianos de los paganos. Extranjeros en su propia tierra,
ajenos en su propia cultura, convertidos en extrafios para si y para todos, los mapuches debian ser
chilenizados. Por cierto, que las misioneras no contaban con elementos de juicio que les permitieran
sustraerse a sus practicas. Eran instrumentos de la Iglesia al servicio de los valores de la cultura
imperante. Como sefala Hartog “El mal viene de afuera, los de adentro son todos buenos y
creyentes. (Para qué escuchar al extranjero?”’*3. Sin embargo, la paradoja de este aserto es que en
la tierra definida como la Frontera, el extranjero esta adentro (el mapuche) y los buenos y creyentes

vienen de afuera.

IMAGEN N°2: Internas de la Casa de la Providencia de Temuco, mediados del siglo XX

Fuente: Archivo Congregacion Hermanas de la Providencia.

111

13 Hartog, F. 2011. “La inquietante extrafieza de la historia”, en Historia y Grafia, Universidad Iberoamericana, N°37,
Afio 19, julio-diciembre, p. 182.
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Siregresamos a la actualidad y revisamos nuevamente los comentarios de los nifios y nifias
mapuches mencionados con anterioridad, podemos identificar un hilo conductor que no se ha roto
desde la llegada de los misioneros y luego del Estado. Hoy dia ese relato se sigue escuchando en
el discurso del sistema educacional chileno, el cual releva conceptos como el de la urbanizacién,
entendida como expresion del progreso social a la vez que devalta el espacio de la ruralidad,
convirtiéndolo en la figura opuesta del desarrollo. La escuela, al encarnar el discurso civilizador,
se posiciona a si misma como vehiculo que permite a nifios y nifias que habitan en medios rurales,
salir de ellos y salvarse de un territorio-cultura que los condena. Este hecho y este discurso resulta
muy cruel (en cuanto concepcidn y practica) para comunidades que han hecho su vida en un medio

que el Estado chileno histéricamente ha considerado atrasado.

Imaginemos, entonces, lo vulnerados que se sentiran estos nifios y nifias y sus familias,
aguijoneados por el sistema educacional actual que los obliga a autorrealizarse desde el
individualismo, particular y fetichizadora forma de entender la vida como la capacidad de agenciar

un proyecto de futuro centrado en el esfuerzo personal.

Toda esta narrativa del incivilizado posee un antecedente historico que consideré un
desperdicio para la produccion nacional las tierras “baldias” de la Araucania, las que debian ser
incorporadas a Chile. La politica de la radicacion, entendida como el “modo de apropiacion fiscal
del suelo”, melldo la autonomia politico-cultural del mapuche aunque, de ningin modo, su

conformacidn en tanto que ideal”?*,
Sometidos al régimen de la expropiacion y las reducciones se intentd borrar, entre otras

formas, mediante el dispositivo escuela, los rastros de su primitivismo atavico para transformar la

vida del “indio vicioso y lascivo” e incorporarlo al proyecto nacional chileno.

112

14 Perucci, C. 2016. “La desunién como principio de la unidad mapuche”, en Chungara Revista de Antropologia
Chilena, N° 4, Vol. 48, p. 731.
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2. La “invencion” del Estado y la nacion chilena

Para la élite gobernante del siglo XIX la fundacion de la republica se realizd bajo el auspicio
tedrico-€tico de la ilustracion. Sobre ella se construyé y dio forma al Estado y la nacion, y en ese
orden preciso de prelacion - Estado primero y luego nacion - como lo consigna uno de los
principales tedricos del Estado chileno®®. El relato fue construido con un contenido moral apoyado
en lo “necesariamente bueno”. El Estado era el continuador del proceso civilizatorio concebido por
la Iglesia desde la Conquista y la Colonia, pero ahora revestido del secular espiritu republicano.
Fue el elemento criollo-mestizo terrateniente el que se aline6 con el discurso liberal de la
emancipacion politica, al tiempo que se atribuy6 la soberania nacional, idea nacida en la Europa
ilustrada y revolucionaria que dej6 atrds los principios de la “jerarquia dinastica” y el
“ordenamiento divino”®. Las fuerzas del iluminismo colocaron en manos de los sujetos la
posibilidad de construir su futuro. El binarismo civilizacion/barbarie surgié como la Unica
posibilidad de la Historia. Y la civilizacion estaba en Europa (en cuanto territorio) y en la poblacion

europea (en cuanto sujetos culturales).

Esto explica que el mismo Engels, en 1847, ante la intervencién de Estados Unidos en
México, sostuviera: “En América hemos presenciado la conquista de México, la que nos ha
complacido™!’. Esto equivalia a decir que México habia sido lanzado, aunque por la fuerza, al
proceso historico que le disputaba a la naturaleza salvaje el dominio de la vida. Por cierto que para
Engels los Estados Unidos representaban la creacion humana en la fase triunfante y refulgente del
avance faustico. Vencer la naturaleza y el primitivismo implicaba un acto, no solo de persuasion

tedrica, sino que, también, de ejecucion y perpetracion de actos de fuerza legitimados por esta idea.

113

15 Ver Géngora, M. 2010. Ensayo histérico sobre la nocién de Estado en Chile en los siglos XIX y XX, novena edicion,
Santiago de Chile, Editorial Universitaria.

16 Anderson, B. 1993. Comunidades imaginadas: reflexiones sobre el origen y la difusién del nacionalismo. México,
D.F., Fondo de Cultura Econdmica, p. 28.

17 Engels, F. y Marx, K. 1972. Materiales para el estudio de América Latina, Recopilacion de Pedro Scaron, Argentina,
Ediciones Pasado Presente, p. 183.
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En la misma linea discursiva, hacia 1858, el propio Marx consider6 que Simén Bolivar no
merecia ser llamado libertador de la Patria Latinoamericana porque era el representante
paradigmatico, casi de manual, de la vieja y tradicional aristocracia terrateniente a la que solo le
interesaba liberarse y sacudirse el dominio espafiol para tener despejado el camino de la
dominacion social®®. Tanto para Engels como para Marx no habia chance. No era posible el
progreso humano sin las ideas, valores y la teleologia ilustrada. Por otro lado, segin Anderson, el
nacionalismo en Occidente surgié a partir de la declinacién del pensamiento religioso y como
oposicion a él, tomando de éste su légica y su simbologia. Es decir, la idea de nacién se ciment6
en base a sistemas culturales previos, como la comunidad religiosa®. Por ejemplo, si todos somos
cristianos, tenemos un principio de unidad garantizado para ser usado en los hechos que se iban a
desarrollar en el proceso de Independencia politica y con determinados personajes que fueron

fundamentales para su consecucion.

En el caso de Chile, la Virgen del Carmen se trasformo en la patrona del ejército, hecho
que se remonta a la batalla de Maipti, en 1818, cuando el “padre de la patria” Bernardo O’Higgins
se habria encomendado a ella para obtener el triunfo sobre el ejército realista?®. Cuando finalmente
la Independencia se consolidd militarmente, se le construyo un lugar sagrado a la patria, un Altar.
De alli en adelante, la nacion sera concebida bajo el principio de un “compafierismo profundo”?L.
Sobre la idea de adaptacion o traspaso de simbolos de un &mbito a otro, Hobsbawm sefiala que “La
adaptacion tuvo lugar para viejos usos en nuevas condiciones y por medio de la utilizacion de viejos
modelos para nuevos objetivos?2. Un afecto y una emocidn transformados en sentimiento seria la
formula perfecta para consolidar la unidad nacional. Pero nada de esto seria el resultado de un

proceso generado a ritmo natural. Era necesario catalizarlo e imponerlo.

114

18 Cfr. Fabregat, M. y Godoy, P. 2007. Socialismo del siglo XXI y otras péginas, Santiago de Chile, Ediciones
Nuestramérica.

19 Anderson, 1993. Comunidades imaginadas, p. 30.

20 Aunque el mismo O’Higgins no era catdlico, recibié influencia cristiana protestante dentro de 1a cual la Virgen no
es venerada. Ademas, fue un declarado masén anticlerical.

21 Anderson, 1993. Comunidades imaginadas, p. 25.

22 Hobshawm, E. y Ranger, T. 2002. La invencion de la tradicion, Barcelona, Critica, p. 11.
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El proceso de construccion nacional chileno fue el fruto de la coercién, la hegemonia y la
imposicion en base a lo que la elite considerd el “real” americano o “real” chileno®. Para estos
efectos se crearon simbolos unificadores, como el himno nacional, la bandera “o la personificacion
de la nacion en [...] una imagen”?*. Todos estos principios (nacion, territorio, Estado) chocaron
con la concepcion mapuche de identidad, la que pasaba por la construccion de intercambios
sociales diversos, como el parentesco y la religion (intercambio cultural profundo) que rebasaba
los limites territoriales. En otras palabras, el territorio era fisico y abstracto y no necesariamente

una “frontera geografica estricta”?>.

Por otro lado, educacién y escuela fueron los vectores del fortalecimiento del Estado-
nacion. Para la elite “era posible organizar la nacion dentro de una trama de gestion cultural”2®.
Forzar a la mayoria del pueblo a educarse - entiéndase, el bajo pueblo chileno - era un imperativo
categorico. Este pueblo “mal educado” e ignorante debia ser obligado a educarse por su propio
bien. Por eso que durante gran parte del siglo X1X y hasta comienzos del XX, la escuela ensefio
principalmente a leer, escribir, contar y rezar?’. El disciplinamiento era severo y los sectores
populares lo resintieron. Compelidos a asistir a la escuela, vieron muchas veces este hecho como

un castigo?®,

La ortodoxia moderna requeria de este “ajustamiento” que asegurara la concrecion de esas
ideas que contenian los conjuros necesarios del proyecto faustico de la ilustracion. Desatadas las

furias del espiritu modernista, no habia posibilidad de resistirse al anhelado progreso.

115

23 Ese “real” serfa lo que Anderson llamaria “una comunidad politica imaginada como inherentemente limitada y
soberana”. 1bid., p. 23.

24 |bid., p. 13.

%5 Cfr. Dillehay, T.D. 2016. “Reflections on Araucanian/Mapuche resilience, independence, and ethnomorphosis in
Colonial (and present-day) Chile”, en Chungara Revista de Antropologia Chilena, N°4, Vol. 48, pp. 691-702.

%6 Fabregat, M. 2012. “Educacién y construccion de la nacién chilena: perspectivas transicionales de fines del siglo
XIX y comienzos del siglo XX”, en Dialogos Educativos, N° 24, Vol. 12, p. 107.

27 Labarca, A. 1939. Historia de la Ensefianza en Chile, Imprenta Universitaria, Santiago de Chile, Imprenta
Universitaria, p. 231.

28 Donoso Romo, A. 2012. Educacion y Nacion al sur de la Frontera. Organizaciones Mapuche en el Umbral de
Nuestra Contemporaneidad, 1880-1930, segunda edicién, Santiago, Pehuén, p. 29.
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Un cierto milenarismo y un sentido profético, reforzado por la teoria econémica liberal,
posteriormente transformada en la teoria clasica, mostré bajo los pies de los sujetos y sobre las
cabezas de los gobernantes, su brutal efectividad y letalidad. La revolucion politica y econémica
que habia transformado Europa, también transformaba el resto del Mundo. Y no solo
materialmente, sino que, también, en la adopcién de una nueva metafisica de la existencia. La vida
entera, desde el nacimiento a la muerte, era regida por el principio del intercambio monetario. Y la

familia comenzd a concebirse como un “contrato”.

En este marco existencial, el pueblo se transformd, no en soberano, no en constitutivo de la
accion politica, sino que en mano de obra. La politica debia quedar al servicio del capital. Era
inapelable. De lo contrario, no seria posible sostener el sistema. Y la necesaria coercion social
implicé “educar en el respeto”, en la visibilizacion de los limites, en el ejercicio recursivo del
enmarcamiento que evitara el desborde. Pero al ejercicio de la fuerza fisica debia sumarse, en una
segunda etapa, la creacion de valores que hicieran respetable, necesario y legitimo aceptar la
represion. Alli nacio la Ley, respaldo ético del castigo. El Estado quedaba investido del derecho a
matar. Pero toda esta fuerza, toda esta violencia, toda esta gimnastica del poder, era profundamente
seductora. Meérito persuasivo de la modernidad. Espectaculo cautivador y deslumbrante. Los

efectos transformadores podian ser resistidos y cuestionados, incluso odiados, pero no negados.

Icénica imagen aquella en que el Presidente de Chile, José Manuel Balmaceda, inauguraba
en octubre de 1890, el Viaducto del Malleco. La maquina a vapor y el acero penetraban el bosque
y saltaban el rio. El territorio era tomado, cercado, administrado y controlado. Y para siempre. O
al menos ese era el discurso que se difundia por medio de la semidtica de la civilizacion. Por eso
es gue un testigo de la época sefialaba, para el afio 1905, que a esa altura la Araucania ya habia
“desaparecido como territorio indigena”, cruzada de “caminos i ferrocarriles”, evidencia

incontrastable de que la “poblacion chilena aplasta a la de naturales, [...]"%.
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La escuela debia continuar lo que el ingeniero - con el acero y el carbdn - habia iniciado. La

sincronia del proceso comenzaba a implantar la semilla del paradigma ilustrado.

3. Invasion del territorio Mapuche e imposicion de la cultura

No debemos olvidar que la derrota militar - de una parte del pueblo mapuche - el tltimo tercio
del siglo XIX, fue producto de la absoluta supremacia del ejército que contd con los medios
tecnoldgicos de la época. Era la dimension maquinal, industrial, la que se desplegaba en el
territorio. Esta fuerza, catalizada por el interés de la propiedad, ayudd a la constitucion del
latifundio a costa de los mapuches confinados a las reducciones. Usurpadas sus tierras fueron
arrastrados a la pobreza®. Era la demostracion del poder letal del Estado contra los que consideraba
distintos, desobedientes e incivilizados y que, ademas, reafirmaba la idea de Chile como “tierra de
guerra”!. En este sentido, la escuela se constituyo en el dispositivo paradigmatico del progreso y
el “bien” que actuaba en aquellos lugares donde la chilenidad no habia llegado. El mapuche era
parte del paisaje, del bosque, de la selva, un elemento mas del inventario natural. Incapaz de
construir un mundo, se prolongo sobre ¢l la representacion colonial del “incapaz relativo™ que vivia
como animal, pero poseia alma. La educacion nutri6 fuertemente el principio de la “razéon de

Estado” que implicé “alfabetizar, disciplinar, moralizar, infundir el espiritu civico [...]”%%.

El discurso pedagogico estatal ha insistido en desdefar la cultura mapuche. La l6gica ha
sido establecer que su realidad o dimensidn factica corresponde a un estado de retraso cultural
insalvable por ellos mismos, lo que legitimaria la imposicidn de la escuela para cambiar este estado.
Apoyandose en los principios de la normatividad, o sea, en las cosas como debieran ser, el Estado

ha perseguido transformar al pueblo mapuche.
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A la base de este principio tedrico se encuentra la concepcion que alguna vez el teorico del
Derecho Hans Kelsen (1881-1973) defini6 en relacion al Estado, es decir, una organizacion creada
en funcion de la doctrina que funda el poder ejerciéndolo en el territorio y la poblacién bajo el
imperio constitucional que lo regula mediante el ejercicio y la potencia del Estado®3.

Los objetivos de desarrollo y progreso material que el Estado asumio, desde la segunda
mitad del siglo XIX con cierta claridad, contemplaron al sistema educacional como uno de sus
brazos mas importantes. “Con esta argumentacion se fundé uno de los principios de la pedagogia

moderna: una persona sabe y ensefia mientras la otra no sabe y aprende”3*.

Esto explica que a pocos afios de la ocupacion militar de la Araucania por el ejército (1881),
la consumacion del dominio contemplara la fundacion del Liceo de Temuco (1889), expresion del
espiritu de las luces e “imperativo” de la idea de “progreso”® y, hacia 1925, de los 11

establecimientos de ensefianza mercantil en el pais, uno de ellos se ubicé en Temuco®.

Desde una perspectiva historica de larga duracion la imposicion de la escuela chilena en la
Araucania, primeramente ocupé la forma de la escuela misional de los curas y luego la escuela
publica. Esto también explica que algunos tedricos de la educacion concibieran que la pedagogia
y la profesion docente tengan un sentido misional, de cruzada, al estilo de aquellos “misioneros

laicos” que buscaban la “redencion popular”?’.

La escuela siguio al pueblo que se instalé en la region como parte de un proceso de

organizacioén territorial moderno, borrando “los particularismos culturales que debilitaban el

concepto de unidad nacional”®8,
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33 Schmill Ordéfez, U. 2010. “Hans Kelsen. Aportaciones tedricas de la teoria pura del Derecho”, en DOXA,
Cuadernos de Filosofia del Derecho, N° 33, pp. 17-36.

34 Donoso. 2012. Educacion y nacion, p. 37.

% Ibid., p. 30.

% Labarca. 1939. Historia de la Ensefianza en Chile, p. 247.

37 Ibid., p. 143.

38 Serrano, S. 1995-1996. “De escuelas indigenas sin pueblos a pueblos sin escuelas indigenas: la educacion en la
Araucania en el siglo XIX”, Historia, Vol. 29, p. 424.
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La escuela avanzd al ritmo del proceso de ocupacion del territorio y para 1874 la Provincia
de Arauco contaba con 47 establecimientos que atendian a un total aproximado de 2000

estudiantes, es decir, un 2.3% del total del pais*°.

Desde el siglo XIX, la distancia entre la élite y el pueblo chileno era evidente, pero al menos
estos “ignorantes” mestizos se habian criado en un mundo cristiano y hablando espafiol. Creencia
y lenguaje eran dos pilares que permitian construir la idea de pertenencia para afincar la nacion. El
caso es que la élite se representaba a si misma como europea, por lo tanto, si la distancia con el
mundo popular era considerable por el componente educacional y el color de piel, con la poblacion
mapuche no existia ningiin punto de contacto. La diferencia, favorable para la élite, era abisal.
Entre ésta y los mapuches habia una fractura. Para la élite no era posible comunicarse con ellos. El
dialogo reducido a la condicién de absurdo, era un imposible. Esto explica la escala diferida en que
funciono la politica educacional, aunque la escuela no dejo de ser un dispositivo punitivo. Acometia

una doble mision: por un lado, controlar al populacho y, por otro, civilizar al salvaje.

El mapuche era concebido como un pueblo incapaz de construir una organica que le
proporcionara orden y le permitiera constituir una sociedad. Y si la primera mitad del siglo XIX
existio la intencidn de integrarlo dentro de la nacion chilena, la segunda mitad de ese siglo, con la

“ideologia de la ocupacion”, la estrategia mutd derechamente hacia la dominacion“C.

No hay que olvidar que la imagen y representacion que se construyé del mapuche dependid
significativamente de los propositos politicos que se tenian por delante. No es extrafio, entonces,
encontrar periodos en que se construyd una imagen positiva del mapuche y otras totalmente
negativa. Esta imagen-relato, abiertamente contradictoria e incoherente, ha difundido la
concepcidn heroica del mapuche, sobre todo en tiempos de la Colonia; y las del “barbaro, holgazan

y pagano en tiempos republicanos”.
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Esto se explica porque el estereotipo del indio héroe fue (til a la lucha por la Independencia
organizada por los grupos dirigentes; mientras que el del indio flojo y holgazan sirvié como
justificacion para la ocupacién militar de la Araucania*’. Distintos momentos, distintas

representaciones.

Dentro de la historiografia chilena del siglo XIX estas representaciones antagonicas son
bien explicitas y claras. En el caso de Diego Barros Arana, y en el contexto de la expedicién que
realiz6 el Gobernador Garcia Hurtado de Mendoza al sur del Biobio, en 1557, sefiala que después
de arduas batallas contra los mapuches, el Gobernador recurrié a duros castigos, que incluyeron la
“matanza de prisioneros” y las “mutilaciones”, las que no surtieron efecto alguno para “quebrantar”

su “animo”, definiéndolos como “valientes” y “obstinados”*.

Contrario sensu, Vicufia Mackenna hace una descripcion absolutamente distinta. En el
contexto de la Guerra a Muerte desatada en medio de la lucha por la Independencia, el historiador
relata los hechos desarrollados al norte del Biobio entre los patriotas y el militar realista, pero
chileno, Vicente Benavides, en 1819. Vicufia Mackenna afirma que Benavides logré contar con el
apoyo de los mapuches “cebandolos” con la oportunidad del saqueo y el rapto de mujeres, “Gnicos
objetos capaces de sacar al araucano de la apatia i ebriedad en que vive sumido entre sus
concubinas, bebiendo, echando en sus cueros de yegua, la chicha de manzanas que aquellas la
preparan con sus babas”*3. Se evidencia una imagen invertida del mapuche. Dos tramas antagonicas
que tejen la misma historia. Paralelo al proceso militar, la identidad rural mapuche fue
reconstruida desde la escuela como inconveniente e indeseable porque representaba la

imposibilidad del proyecto moderno.
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41 Canales Tapia, P. 2016. “Los Mapuche y las lucha por la autonomia en Chile, 1990-2005”, en Revista de Historia
Regional, N°2, Vol. 21, pp. 552-553. Doi: 10.5212/Rev.Hist.Reg.v.21i2.0011.

42 Barros Arana, D. 1908. Obras Completas. Historia de América, Tomo |, Santiago de Chile, Imprenta Cervantes, p.
504.

43 Vicufia Mackenna, B. 1868. La Guerra a Muerte. Memoria sobre las Gltimas campafias de la Independencia de
Chile, 1819-1824. Escrita sobre documentos enteramente inéditos i leida en la sesion solemne celebrada por la
Universidad de Chile el 17 de septiembre de 1868, Santiago de Chile, Imprenta Nacional, p. 87.
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En este sentido, la escuela funcioné como un dispositivo, no solo violento e impositivo,
sino que disolvente. Asi lo dejaba ver quien fuera, a principios de 1900, Rector del Liceo de
Temuco, al sefialar que el objetivo principal del plan de ensefianza “es que el indijena adquiera la
lengua hablada del pueblo dirigente”, condicidn necesaria para lograr el “mejoramiento moral” del

mapuche**,

Este mejoramiento moral implicaba un vaciamiento cultural. La inferioridad moral del
mapuche, segiin Guevara, estaba correlacionada con la inferioridad fisica y racial. Segun lo que
sefiala, eran proclives a enfermedades infecciosas y también a enfermedades mentales, como
diversos tipos de trastornos nerviosos hereditarios, en un abierto alcance de corte degeneracionista
y eugenésico. La degeneracion mental también era moral, pues sefiala que padecian intoxicaciones

profundas, como “resultado de la absorcion del alcohol propiamente dicho i del aguardiante”*°.

El hecho de ser mapuche, segun este profesor, era estar casi en una condicién morbosa que
los hacia proclive a todo tipo de inmoralidades. En un tono mas bien determinista, concluye que,
incluso en los mapuches que han cambiado de habitos y que viven en pueblos “se conserva el olor

desagradable i caracteristico de las razas inferiores”*®.

Dificilmente este profesor podia concebir que los estudiantes, nifios y nifias mapuches,
tuvieran las mismas condiciones intelectuales para aprender que el resto de la poblacion chilena.
Afirmaba que como en todas las razas inferiores poseian una marcada deficiencia, pues se fatigaban
cuando se les exigia una cierta “concentracion intelectual”. De alli que: “Los estudiantes indijenas
tampoco pueden mantener fija su atencion por un espacio de tiempo prolongado”, y las materias
propias de la escuela como la aritmética, la historia y la ciencia, “exceden a la cantidad de enerjia

nerviosa de que disponen™®’.
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4 Guevara, T. 1908. Psicolojia del Pueblo Araucano, pp. 400-404.
% Ibid., p. 166.

% |pid., p. 154.
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4. Necesidad de un curriculum propio: evidencia de un saber propio

La educacién, manifestacion diversa y variada y, entendida como un fendmeno humano
complejo y dindmico, ha estado siempre presente en las distintas sociedades. Se educa para “ser”,
para orientar y direccionar la eclosion afectiva y racional del sujeto consigo mismo y con el otro.
La consecuencia de todo esto es que el sujeto que “es” de una determinada manera, aprende a “estar
en el mundo”. De eso se trata lo que llamamos fendmeno cultural, es decir, la presencia de una
comunidad en un territorio determinado bajo el principio representacional y axiolégico que da
forma a su vida. El “ser” y “estar” en el mundo implica una determinada forma de “sentir” la vida
y proyectar la existencia. En todo este entramado, la educacion adquiere un valor superlativo. Y
este es un punto crucial para comprender lo que hemos estado describiendo anteriormente: la
violencia hacia otros. Si una comunidad es obligada a educarse en los valores de otra, equivale a
querer limitarla, escindirla, mutilarla o, derechamente, matarla. Porque alejarla de su ser y su estar
en el mundo implica negarle su forma de “sentir”, ergo, quitarle su sustento vital y negarle su

historia.

Esto explica que hoy en dia, educadores de algunas comunidades, como la del Lof Jagepuju,
en el Lago Budi, manifiesten su molestia por la forma en que han sido reducidos y obligados a
integrarse a la comunidad chilena mediante los procesos formativos de la escuela estatal y las
directrices del poder politico ministerial. Lo que ha ocurrido es que, através de la ensefianza formal,
historicamente el Estado ha implantado un curriculo con una determinada, especifica y excluyente
idea de ser humano y sociedad, reproducida “en las distintas asignaturas™®®. Alli radica la

aculturizacion y la negacion del otro.
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8 Pinto Veas, D. 2016. Contextualizacién Curricular de los Saberes Mapuce Bafkehce: una propuesta critica
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KIMELTUWE, Universidad de Chile, Tesis para optar al grado de Magister en Educacion Mencion Curriculum y
Comunidad Educativa, p. 70.
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Profesores pertenecientes a la Escuela Kom Pu Lof Ni Kimeltuwe (KPLNK) y a la
comunidad Jagepuju, en el lago Budi, dan cuenta de este fenomeno: “[...] estamos conectados en
querer hacer algo distinto de lo que el sistema, el modelo o estos pensadores quieren de nosotros,
los pensadores de la sociedad chilena, que quieren que estemos desorientados los pueblos
originarios™*°. Estos conceptos fueron vertidos el afio 2014 en una serie de entrevistas realizadas
en el marco de la investigacion realizada por Diego Pinto. De manera bastante diafana uno de estos
educadores de la comunidad identifica la presencia de un conflicto histérico. Percibe claramente
un modelo que los induce a ser lo que no son, a convertirse en aquello que los “pensadores” chilenos
quieren de ellos. Llama a todo esto “desorientacion”, es decir, el curriculo chileno pretende
llevarlos a un lugar desconocido para ellos, desconectarlos de sus propios saberes y terminar

alienandolos de su entorno conceptual.

Todo el andamiaje que sostiene el curriculo escolar chileno, en una aproximacion
contextualizada, podria resultar dialogante con los saberes ancestrales mapuche. Sin embargo, esto
necesita que la propia comunidad resuelva internamente la forma de disefiar los aprendizajes desde
un espacio formal como la escuela. Esto implica que los Objetivos de Aprendizaje y las Bases
Curriculares dependan de Planes Propios que medien en el proceso de contextualizacion

curricular®.

Lo cierto es que la factibilidad de una dindmica como la que se describe efectivamente se
implemente, requiere de la identificacion precisa de las variables que inciden en un posible
encuentro cultural distinto a lo que ha sido, es decir, un “choque cultural” donde ha predominado
la politica de la fuerza y la coercion. Frente a la existencia de formas de vida distinta, la hegemonia
del poder institucional esta obligada a legitimarse, mas que en la imposicién cultural de lo
considerado “bueno y justo”, en la organizacion de la diferencia. Esto requiere el reconocimiento

de la autonomia y el derecho a “ser” como se “es”.
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Las acciones curriculares contextualizadas representan un accionar politico que, a todas
luces, posibilitaria el principio de integracion y dialogo cultural, teniendo como premisa basica el
interculturalismo. Creemos que esto es perfectamente posible. No es una utopia ni un voluntarismo
idealista, sino que una practica que puede generarse “en” y “desde” pequefios espacios, a la vez

que reconociendo “las relaciones histéricas del Estado con el pueblo Mapuce”®L,

Como se observa, al hablar de implementacion curricular contextualizada, la discusién de
fondo es eminentemente politica. Es en la esfera del poder, primero comunitario y luego estatal,
donde debe resolverse el conflicto cultural desatado por el Estado chileno contra los considerados
distintos, diferentes y que, en la l6gica del poder moderno, amenazan con desarticular la nacién, el

Estado, la patria y todo aquello que, se cree, genera cohesion.

IMAGEN N°3: Escuela Kom Pu Lof Ni Kimeltuwe

Fuente: Bitacora de terreno de Froilan Cubillos y Diego Pinto, viernes 14 de septiembre de 2018.
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Sin embargo, las posibilidades que el Estado chileno entrega siguen estando dentro de sus
propios margenes, el del Estado-nacién nico, visién decimondnica que no se ha abandonado y que

solo promete dilatar y profundizar el conflicto.

En respuesta a esto, el afio 2007 se levanté en el Lof de Jagepvjv, comuna de Teodoro
Schmidt, perteneciente a la Region de La Araucania, la escuela Kom Pu Lof NiKimeltuwe
(KPLNK), ubicada en el lago Budi. El proyecto educativo surgié desde la comunidad alrededor de
los afios 2005-2006, primeramente con el objetivo de recuperar el predio y las tierras donde estaba
instalada desde hacia décadas la Escuela Rayen de la Fundacién Magisterio de la Araucania,
escuela que encuentra sus antecedentes en lo que habia sido la educacién impartida desde la
diocesis de Villarica con la consabida impronta catélica.

La comunidad Jagepvjv se organizd con el proposito de recuperar el espacio educativo, el
cual no podia separarse del espacio territorial. Fue asi que el afio 2006 la escuela Rayen
conjuntamente con el predio fueron traspasados a la comunidad. La calidad de sostenedores fue
adquirida a partir de la constitucion de la Sociedad Indigena, lo que les permitio acceder a la
subvencidn escolar como sostenedores privados y la subvencion escolar preferencial (SEP) como
escuela que atiende a estudiantes vulnerables. Segun los propios sostenedores de la escuela, el

aporte ministerial mensual bordea aproximadamente los 4.5 millones de pesos®2.

Sobre la composicion actual de la escuela Kom Pu Lof NiKimeltuwe podemos sefialar que
cuenta con aproximadamente sesenta (60) estudiantes, cuarenta y tres (43) de los cuales se
distribuyen entre 1° y 8° afio basico, y diez y siete (17) en el nivel preescolar. El establecimiento
posee seis (6) profesores y un total de quince (15) personas que desempefian diversas funciones
(chofer, auxiliares de aseo, manipuladoras de alimento, educadores de tejido en telar y trabajo en
greda)®3.
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52 |_6pez, F. y Meza, C. 2018. KOM PU LOF NI KIMELTUWE: la escuela desde la insurgencia educativa, UMCE,
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La implementacion curricular incorpora las exigencias ministeriales con las asignaturas
obligatorias de Lenguaje y Comunicacion, Matematica, Ciencia, Historia y Geografia e Inglés.
Aparte de los talleres en los que se ensefia telar y greda, existen dos asignaturas que trabajan la
historia desde la cosmovision mapuche con el propoésito de reforzar los lazos de identidad local.

Una particularidad de la escuela es la filosofia que la fundé desde sus inicios. Consiste en
que la relacién que se desarrolla entre profesores y estudiantes es la misma que se da entre nifios y
adultos en la comunidad, es decir, un vinculo de aprendizaje basado en el respeto mutuo que
sobrepasa la verticalidad que caracteriza al sistema de educacion tradicional. De acuerdo a lo
manifestado por estudiantes y profesores de la escuela, todos se tratan de igual a igual, de pefii y
lagmen, porque a final de cuentas, como ellos mismos sefialan, comunidad y familia determinaron
la existencia del establecimiento, por lo que el lof se constituye como “el pilar del proyecto de la

escuela”®.

Debido a que el limite formativo es 8° basico, la mayoria de los estudiantes deben migrar a
establecimientos que imparten la Ensefianza Media, los que se ubican en las ciudades aledafas,
principalmente de la Region de la Araucania. Atendiendo a este fendmeno, la comunidad esta

proyectando ampliar la cobertura e incorporar la Ensefianza Media y convertirse en liceo.

Con todas las dificultades propias de la insercion de un proyecto cultural no tradicional en
la educacion con reconocimiento estatal, esta es la primera escuela del WajMapu en construir y
ejercer la educacion desde la pedagogia mapucebafkehce. Responde a un ejercicio de insurgencia
educativa que apunta a resistir el monoculturalismo estatal y la colonialidad de una cosmovision

eurocéntrica. En este sentido “se entiende al espacio educativo como un territorio en disputa”®,
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Uno de los puntos conceptuales méas arduos con los que han debido lidiar radica en las
exigencias ministeriales respecto a la interculturalidad de todo proyecto educativo que pretenda ser
reconocido. Desde la Kom Pu Lof se ha sefialado que ellos como mapuches siempre han sido
interculturales, por lo que resulta una majaderia pedirselos ahora si histéricamente se les obligé a
enmarcarse dentro del Estado chileno. Esto revelaria lo que algunos autores han definido como la
continuidad colonial que permanentemente debe ser resistida y combatida porque no cesa ni se

detiene®®.

La relevancia de este caso radica en que la investigacion acerca de los procesos educativos
implementados por la escuela, se obtuvieron a partir de los relatos de la propia comunidad, la que
plantea propositos que invierten la historia de la escuela en el Wallmapu, es decir, el proyecto
estatal chileno colonizador y, por lo tanto, excluyente. En la escuela KPLKN reconocen el patron de

dominacion que la escuela chilena dejo, aculturizando y sometiendo®’.

Sobre este punto es necesario sefialar la poderosa impronta que las escuelas misionales,
catdlicas y protestantes, dejaron en el territorio fronterizo mapuche, sobre todo en lo relativo a la
construccion de la nifiez. No era solamente la introduccion de nuevos saberes lo que se perseguia,
sino que, principalmente, la simultaneidad de la presion cultural que redisefiaba estereotipos
biologicos y estados de desarrollo emocional y afectivos. La nifiez se reinventaba bajo el canon
occidental. De alli que el ejercicio misional en muchos casos combinaba a la actividad religiosa y
educativa, la sanitaria. Capilla, escuela y dispensario formaban una triada totalizante y altamente

efectiva®®.
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% Caniuqueo, S. 2015. “Movimiento mapuche y disputa historiografica. La obra Kuralaf, 1986-1989”, en Pinto, J.
(Editor). Conflictos étnicos, sociales y econdmicos. Araucania, 1900-2014, Chile, Ediciones Pehuén, pp. 215-246, p.
223.

5 Ibid., p. 114.

%8 Cfr., Flores, J. 2008. “La Fotografia en la Araucania. El caso de las misiones capuchinas y anglicanas entre
mapuches”, en Azbcar, A., Flores, J., Ivars, M., Leiva, G. Fotografia y Ciencias Sociales: la construccién del otro a
través del discurso fotogréafico, Temuco, Ediciones Universidad de la Frontera, pp. 41-78.
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En los registros obtenidos a través de diversas entrevistas a educadores de la KPLK
realizadas el afio 2017, frente a preguntas relativas a como veian el futuro de la comunidad y la
labor educativa que estaban implementando, uno de ellos afirmaba que el suefio que tenia era
“seguir formando a nuestros nifios y no dejarlos identificados e insertarse en otra sociedad”. A
continuacion, viene una respuesta mas larga y que transcribimos casi de forma integra, por su
claridad y el valor que contiene: “Yo creo que metiéndonos en esta institucionalidad en que ya
estan inmersos en nuestra vida mapuce, hay que hacerlo pero adecuarlo y contextualizarlo a nuestra
cultura, y asi yo creo que vamos a ir consiguiendo un llamado de autonomia y ojala volver a ser
una sociedad, un pueblo libre, con nuestra propia forma de vivir, que nosotros volvamos a proyectar
nuestra vida solos, porque somos una sociedad distinta, si no somos chilenos, sino que nos hicieron
a la fuerza a integrarnos a esta sociedad que tienen su forma de vida y la nuestra es distinta, por

eso es que no congeniamos”>°.,

Inicialmente, “[...] unos cuarenta o cincuenta afios mas o menos”®’, seglin cuentan los
entrevistados, la escuela estaba en manos de la Iglesia, especificamente de la Diocesis de Villarica.
Se llamaba Rayenko, terreno en el cual originalmente se iba a construir un consultorio. Sin
embargo, los entrevistados coinciden en mencionar “el caracter colonizador que tuvo la escuela en
el Lof” ya que, entre otras cosas, sistematicamente reprimi6 la utilizacion del mapuzugun como

lengua dentro del aula™®?,

El caracter cristiano-catélico y el marcado sesgo evangelizador de esta escuela y de todas
las escuelas que se encontraban en el territorio, hacian que la funcién magisterial desarrollara un
perfil chileno donde “no habia acercamientos a la cultura o reconocimiento de que el alumno que

llegaba a la escuela [era] mapuce” (R.C, Jefe de UTP y Kimeltucefe KPLNK)®2,
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% Ibid., p. 69.
5L Ibid., p. 71.
%2 Ibid., p. 72.
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Esto implicé que, cuando los profesores mapuches que se desempefiaron en diversas
escuelas del territorio, intentaron ensefiar su cultura de manera mas profunda, es decir, “[...] no
folcrorizando sino ensefiandolo como deber ser”, los duefios de las escuelas los despidieron (A.P,
Kimce Jagepvjv Lof)”%. De ahi que surgié en ellos la idea de lo que llamaron “recuperacion”,
proceso que comenzé el afio 2005, con el objetivo de recuperar diez escuelas en la zona del lago
Budi. Finalmente, se enfocaron en la recuperacion de la escuela Rayenko, iniciando los tramites
para el traspaso del predio y la obtencion de la calidad de sostenedores. El afio 2006, desde la
Iglesia se concretd lo primero y desde la Fundacion Magisterio de la Araucania, lo segundo. El
trasfondo y el sentido de la escuela propia representaban una necesidad educativa profunda. La
comunidad no podia satisfacerla en el sistema chileno. Asi lo describe una ex alumna del colegio:
“Fue mas por la necesidad de trabajo de la misma gente, también porque habia un interés en
recuperar la cultura, lo ancestral, las practicas culturales que habian, para volver a levantarlas de
alguna forma y seguir también con esa lucha de reconstruccion de lo mapuce. También ese fue un

motivo importante, el ensefiar mapuzugun. (K.P, Ex alumna KPLNK)”%,

Las dificultades de los inicios de la escuela fueron mayores, sobre todo porque habia que
sustentarla economicamente. Eran tres profesores para tres alumnos. En esas condiciones, el
destino era incierto. Sin embargo, el primer afio y medio, los profesores trabajaron sin sueldo®, lo
que permitié darle continuidad, a pesar de las adversidades, al proyecto. Este hecho despeja otro,
el del sentido de la educacion para una comunidad. Solo y en la medida en que la escuela es mas
que una escuela y la educacion mas que un sistema institucional-burocratico, es posible sacarlo
adelante. EI convencimiento de que una cultura se transmite con los otros y que e€sos otros son una
comunidad que comparte, vive e interactla, es el aliciente para sostener un proyecto formal de
educacion capaz de resignificar la institucion escolar chilena y reapropiarsela. En ese sentido, la

escuela fue un molde occidental Ilenado con un contenido esencial y vital local.
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Los contratiempos con el Ministerio eran previsibles. Era el Estado que otra vez se hacia
presente, porque tenia el control de la subvencion, del dinero, desatandose una relacion “tensa, una
relacion muy punitiva (R.C, Jefe de UTP y Kimeltucefe KPLNK)”%. Y sobre la posibilidad de
implementar un curriculum propio, los obstaculos en la actualidad no han sido menores, como lo
sefialan los mismos profesores de la escuela, pues las trabas son reales, llegando incluso a acusarlos
de “separatismo”, por lo que ellos sienten que estan en una lucha permanente. No se trata de una
lucha meramente administrativa, ni por la subvencién escolar u otro tipo de recursos. No, se trata,
mas bien, de una disputa por el derecho a ser lo que se es, como lo mencionabamos anteriormente.
Y esto no es una obviedad. Es algo por lo que hay que pelear, decir, defender. Es, finalmente, un
combate por la historia, la memoria, la cultura, conceptos que envuelven el valor de una tradicién,
de un pasado, pero, también, de un presente y un futuro. Tampoco se trata de caer en el victimismo
ni el peticionismo. Por el contrario, la dignidad de una comunidad es la condicion sine qua non que
permite su existencia. Por eso que la defensa de la cultura se erige, indefectiblemente, en lucha
politica, la cual parte educando y educandose. De alli se desprende que si esta comunidad levantd
una escuela, la debe mantener en los términos de referencia que la han conformado histérica y
ancestralmente y no con modelos ajenos a ella. La demanda de un curriculum propio dentro de la
Kom Pu Lof surgi6 rapidamente y de forma clara. Broté naturalmente desde sus “tripas”,
demandando la construccion de areas de aprendizaje que se concretaron en la elaboracién de un
curriculum propio basado en el kimvn mapuce [saber mapuche], el que, dentro de la perspectiva
epistemoldgica occidental, se enmarca dentro del paradigma critico y emergente®’. Las ideas, los
conceptos y, sobre todo, el conocimiento, estaban presentes desde siempre en la comunidad. Habia
que organizarlos y sistematizarlos para incorporarlos en el formato escuela. Pero lo principal y
fundamental, la memoria y la oralidad, permitian su conservacion: “Entonces eso es lo que hicimos
para que también la sociedad y el ministerio en este caso lo entendieran y que en algin momento
sea oficial también (H.P, Gehpih Rewe Pagku y Kimeltucefe KPLNK)”®,
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Segun los integrantes de la comunidad del KPLNK, en todo este proceso de sistematizacion
curricular, la academia (los intelectuales), desde diversas areas del conocimiento, han tenido un rol
de orden técnico, de acompafiamiento en el proceso. Sin embargo, y como la propia comunidad
sefiala, reconocen que estos vinculos no se han limitado a un apoyo meramente institucional y
técnico, sino que se han establecido en base a relaciones personales: “Ha sido un gran aporte la
UMCE, donde estan los chicos, y la Universidad de Concepcidn, también tenemos un nexo
importante ahi, y ahora ultimamente con la Universidad Cato6lica de Temuco pero no con la
universidad, con personas que trabajan ahi, son el nexo fuerte que tenemos nosotros a nivel
académico (J.C, Director KPLNK y Logko Jaqepvjv Lof)”®°.

Vale recalcar este asunto. Las relaciones son personales y no institucionales. Esto marca
una diferencia de fondo con la historia tejida con el Ministerio de Educacion. Vale también para
recordar la relacion de la comunidad con el magisterio y la Iglesia. Lo evidente es que la
institucionalidad, estatal o privada, ha intervenido educativamente con la logica de la incorporacion
y la aculturacion, vulnerando lo que el derecho internacional ha estipulado, desde 1991, para
aquellos paises que cuentan con Pueblos Indigenas. Asi lo dicta el Convenio N° 169 Sobre Pueblos
Indigenas y Tribales en Paises Independientes, “Adoptado el 27 de junio de 1989 por la
Conferencia General de la Organizacion Internacional del Trabajo en su septuagésima sexta
reunion” y que entrd en vigor el 5 de septiembre de 19917°. El articulo 26 de este Convenio sefiala
que se deberan adoptar medidas que garanticen a los miembros de los pueblos interesados “la
posibilidad de adquirir una educacion a todos los niveles”, en condiciones de igualdad con el resto
de la comunidad. Lo mas importante, a nuestro juicio, es que el articulo 27 establece que este
acceso debe contemplar la “implementacion de programas y servicios de educacion” que impliquen
la “participacion activa” de ellos, como por ejemplo, que estos programas incorporen “‘su historia,
sus conocimientos y técnicas, sus sistemas de valores y todas sus demas aspiraciones sociales,

econdmicas y culturales™’*.
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Creemos que la forma madura y digna de reivindicar estos derechos es, por ejemplo, a partir
de lo que se ha hecho en la KPLNK. EI proyecto posee una fortaleza indiscutible: su autonomia.
Esto la emancipa del tutelaje estatal, ese que histéricamente ha implantado su cosmovisién
circunscrita al viejo relato de la modernidad ilustrada y que, por su dogmatismo, le ha impedido
ver otros mundos. Lejos de aceptar el paternalismo y sacudiéndose la imposicion magisterial y
eclesiastica que intentd imperar sobre lo vernacular, la KPLNK ha logrado revertir una parte de la

historia en la Araucania.

No olvidemos que la invencion de la tradicion y la nacién chilena surgi6 el siglo XIX en el
proceso de profundizacion del republicanismo, dirigido por la elite en base a sus coordenadas de
poder e intereses de clase. El discurso emotivo unificador en torno a un sentimiento nacional se
articulo a partir de supuestos fendbmenos afectivos, comunes a todos, que se insertaron en una
memoria colectiva que debia preservarse. Surgio entonces la Historia oficial, irrefutable, Unica,
incontrastable, con el objetivo de fortalecer el Estado-nacion’2. Asi se paso del relato, de la cronica,
al hecho probado cientificamente, o sea, las cosas como realmente fueron, indesmentibles. Luego,
esa historia se encargo de crear una memoria, pero fracturada, mutilada, escindida, alterada y, lo
mas grave de todo, alienada, porque no sabe que no sabe. En eso ha consistido la historia oficial
del Estado. Por eso es que todo aquello que no formaba parte de ella, no debia ser recordado ni

cultivado, sino, olvidado.

El esfuerzo por hundir y reprimir los saberes originarios era proporcional a la fuerza por
reivindicar la nocién de la razon como paradigma, nocion apegada al movimiento revolucionario
industrializador y el despliegue capitalista intensivo, a partir del siglo XIX, en Europa y Estados
Unidos. Todo este proceso también implicé una revolucion moral, la que doté de contenido a la
ciencia a partir del darwinismo que dividio a la especie humana en superiores e inferiores, aptos y
no aptos. Quienes fueron identificados como inferiores debian ser sometidos invocando la ley de
la historia y la naturaleza.
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Los pueblos indigenas sobrevivientes a la invasion espafiola, aunque debilitados y
reducidos, paraddjicamente representaban un peligro para la estabilidad de las nacientes republicas.

Eran “enclaves de barbarie” que debian ser eliminados por la fuerza de la razén y por la fuerza”,

5. CONCLUSION: PARADOJAS DEL ESTADO CHILENO

El Estado chileno se ha mostrado bastante marginalizado de algunos de los principios que
dice encarnar, sobre todo, en base a lo declarado como ethos moderno. Lo que ha imperado desde
hace casi dos siglos es la imposicién de un modelo de sociedad uninacional, centralista y
autoritaria. Esto le ha significado que, para mantener su autoridad, ha debido insistir en la
utilizacion de medios violentos. Por cierto, que no ha desistido de los medios Ilamados pacificos o
de baja intensidad como la escuela. Ambos metodos han formado parte de una misma estrategia
ideologica y de una misma conviccion cultural supremacista. Ante el fracaso de esta politica, y con
un sentido de realidad asombroso, las mismas comunidades segregadas, discriminadas y reprimidas
han optado por apropiarse de algunos conceptos chilenos, como el de escuela, y resignificarlos en

términos propios.

Cualitativamente esto implica un acto de insurgencia, que supera al de resistencia, al
proponer una forma de educacion sistematica, nacida al interior de la comunidad, en las visceras
del sentido, haciéndose cargo de su propia historia, promoviendo sus valores, creencias, tradiciones
y costumbres. Sin duda, el ejemplo de la KPLNK es un ejercicio de reapropiacion de saberes, pero
también de reterritorializacion (fisica, teorica y espiritual), donde la escuela (ubicada en un lugar
especifico) esta integrada a la comunidad y viceversa. A modo de conclusion, también es necesario
hacer presente la perspectiva del Estado chileno en la actualidad. Comparada con la desarrollada
por la comunidad del Lago Budi, la elite politica que ha dirigido el Estado chileno no ha sido capaz

de cefiirse a categorias axioldgicas, discursivas y ejecutivas acordes a la realidad cultural actual.
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De modo fundamental sigue atada a un supuesto consenso histérico de cufio ilustrado,

europeizante, monocultural y uninacional.
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